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La educacidn ética:
una asignatura pendiente

Juan Carlos Lago Bornstein

Recientemente se ha publicado en esta misma revista un interesante ar-
ticulo de Jests Cordero sobre la ensefianza de la «ética». Por ello, puede pare-
cer que carece de sentido volver de nuevo sobre este tema. Aun asi, creo
que es interesante insistir sobre esta cuestién, y lo creo fundamentalmente
por dos razones:

1) Por la vigencia y urgencia de la cuestién. Ante la crisis actual de los
valores morales tradicionales y de las instituciones encargadas de transmitir-
los o de actualizarlos (familia, élites culturales, poder, etc.) se hace absoluta-
mente indispensable instrumentalizar unos medios o canales de formacién o
de educacién moral que supla tales deficiencias. Por ello, ahora que el Mi-
nisterio de Educacién lleva a cabo una reforma de los planes de estudios en
todos los niveles de la ensenanza, reforma que supone la casi total elimina-
cién de la ética o de su reduccién y arrinconamiento en dreas «afines», todo
comentario incidiendo sobre la importancia de la educacién ética en la for-
maci6én de la persona no s6lo no es superfluo sino que, por el contrario, es
muy necesarto.

2) Por la necesidad de ampliar el tratamiento de este tema a todos los
niveles de la educacién. Si, como dice J. Cordero la institucién escolar «va
acaparando mayor nimero de cometidos socializadores, (...). Tanto en la
duracién, ya que tiende a abarcar desde los 2 a los 18afios, como en la ampli-
tud de las funciones que asume. De esta general transferencia de las tareas
socializadoras a las instituciones escolares, no se exceptia la dimensién de la
educacién moral»'. Luego, en este sentido, es interesante resaltar la impor-
tancia de una buena educacién ética en los niveles primarios y secundarios

' JEsUs CORDERO, «La ensefianza de la Eticas, Didlogo Filosdfico, n.° 13, Enero-Abril, 1989,
p. 76.
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de la ensefianza. De ahi que considere fundamental ampliar esta problemi-
tica mis alli o mis aci del nivel de BUP y COU y extenderla al marco com-
pleto de la educacién.

Considerando que el primer punto ha sido ya trarado de una manera
mis idénea en otros momentos y lugares y por personas, seguramente, de
mayor preparacién, vamos a centrar nuestra reflexién sobre la necesidad de
una buena formacién ética en los distintos niveles de EGB.

Primero me gustaria dejar claro que la educacién ética no puede ser con-
siderada como algo superfluo y banal, sino que es consustancial al hecho
mismo de la educacién y a su misién como ayuda en ¢l correcto desarrollo y
adecuada formacién del hombre, y por lo tanto, también del nifio. Educar
no es sélo instruir, no es s6lo producir técnicos o especialistas que sepan ha-
cer buenas cosas sin saber por qué o para qué, sino que educar es permitir el
desarrollo de la personalidad y formar al hombre no como un medio, no
como un elemento funcional de un mecanismo social, sino como persona
que tiene un fin en la vida y sabe por tanto dotar de sentido a ésta. Por ello
la educacién no puede ser entendida dnicamente como adiestramiento y
formacién técnica, sino también y sobre todo, como capacitacién para la re-
flexi6n y la justificacién del proyecto vital de cada uno, como desarrollo de
los valores auténticos, como formacién critica del sentido moral.

No podemos, pues, abandonar o descuidar los aspectos éticos de la edu-
cacién. Asi, en este sentido cabe recordar el Real Decreto sobre los Dere-
chos y Deberes de los alumnos. En €l, en el titulo II, Articulo 6, primero se
establece el derecho que los alumnos tienen a recibir una formacién que ase-
gure el pleno desarrollo de su personalidad. Para lograr tal fin, en el punto 2
se estipula que debe ser una formacién en el respeto de los derechos y liber-
tades fundamentales y en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro
de los principios democriticos de convivencia y, por otra parte, se tiene que
garantizar una formacién religiosa y moral que esté de acuerdo con sus pro-
pias convicciones.

Luego, en primer lugar deberemos preguntarnos c6mo y dénde llevar a
cabo un tipo de ensefianza encaminada a desarrollar un espiritu civico, de-
mocritico, de respeto a uno mismo y a los demds, de ejercicio responsable
de la libertad etc. Es decir, écémo lograr una educacién ética?

Ante esta cuestién, la mayoria de los autores responden sin dudar que en
el seno de la familia, sobre todo por lo que respecta a la educacién en los
primeros afios del nifio. Asi, Enrique Lépez Castellén afirma que «pensar
que la educacién moral puede por si sola hacer ineficaces las influencias que
se ejercen mis all del radio de accién de las familias y de los centros escola-
res mejor intencionados, supone incurrir en una ingenuidad poco fiel a lo
que en realidad sucede»?. Incluso recientemente, en el X Congreso Interna-

? Prologo de E. CASTELLON a la obra de NORMAN J. BULL, La educacion moral. Ed. Verbo
Divino, Estella (Navarra), 1976, p. 14.
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cional de la Familia, celebrado en septiembre del 87, se mantuvo que «en lo
que se refiere a la moralidad y a la personalidad, la escuela es mucho menos
importante, para bien o para mal, que la familia y el hogar»>.

Por ello para una multitud de autores la educacién moral indirecta es
mis eficaz que la directa; en efecto, para estos autores, las instancias educati-
vas —familia, pandilla, iglesia— tienen mayor influjo educativo sobre el sen-
tido moral, creacién de un ambiente ético general, que a través de un sis-
tema educativo programado, que una ensefianza ética institucionalizada. En
todo caso, se considera que mds que una asignatura concreta seré la familia o
los curas los que se ocupen de dar tal educacién ética. De ahi que Olivier
Reboul reconozca que «para la mayoria de la gente la educacién moral no es
mis que una rama de la educacién, cuya responsabilidad en cuanto a su ense-
fianza, hasta hace poco, correspondia casi exclusivamente a la familia, un
poco a la escuela y bastante al catecismo» . De esta manera, s6lo aquellos
que no comparten la confesionalidad religiosa imperante o que se declaren
contrarios a una educacién religiosa podrian o deberian disfrutar de una
educacién ética.

Parece ser que es éste el planteamiento que se pretende rechazar por
parte del actual equipo directivo del Ministerio de Educacién. Asi, para evi-
tar que se repitan situaciones del pasado en que la educacién ética ha venido
a ser la suplente de la educacién moral-catélica, no han replanteado la alter-
nativa entre ética o religién, sino que han dejado a la religién como materia
optativa, sin obligarla a competir con la ética. Esto que, en un principio po-
dria parecer una iniciativa positiva, se ha echado a perder al limitarse a una
postura negativa de eliminar una de las opciones, la ética, y suprimirla abso-
lutamente del curriculum. Cuando, desde nuestro punto de vista, hubiera
sido mucho mis acertado eliminar la disyuntiva estableciendo el caricter
obligatorio de la educacién ética y, para aquellos que tuvieran esa confesio-
nalidad, la educacién religiosa como verdaderamente optativa.

Pero, si no aceptamos el abandono propuesto desde las instancias minis-
teriales {qué necesitaria la escuela para poder dar una correcta educacién
ética?

En primer lugar, obviamente, unos maestros preparados para dar tal
tipo de ensefianza. Y, ademds, un marco, unos contenidos minimos, unos
materiales y unas condiciones especificas para llevar a cabo su tarea.

Vamos, en primer lugar, a ver en qué condiciones y en qué marco debe-
ria desarrollarse tal ensefianza. La cuestién que se impone es dilucidar si la
ética debe o puede ser ensefiada, si es materia de una «asignatura» concreta,
con sus horas fijas en el programa escolar, su curriculum y sus libros y mate-

> CHRISTOPHER DERRICK, «La familia como educador», en Vuelve la Familia, Ed. Encuen-

tro, 1988, p. 128
4 OLIVER REBOUL, La philosophie de {'Education, PUF, 1971, p. 109.
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rial de apoyo, o si es mds bien materia para del llamado «curriculum oculto,
que se transmite a partir de todas y cualquier actividad en la escuela.

Debemos reconocer el hecho indudable de que en toda ensefianza hay
una transmisién «oculta» o indirecta de valores y de actitudes éticas. Cabe
recordar la opini6n de Serafin Vegas, para quien el curriculum oculto es «la
presencia no explicita pero real (...) de unos intereses dados que la es-
cuela transmite a través de las habilidades, destrezas y valores que ensena al
alumno y que reproducen el conflicto social generals*. Es obvio que tanto la
actitud del profesor como la de los alumnos, van a determinar en sobrema-
nera la implantacién de un estilo écico ante los demis y ante la vida. Como
afirma el profesor Escimez, «los valores son transmitidos en el proceso edu-
cativo por los actos del profesor, los comentarios, los debates, los libros ele-
gidos, los planes de trabajo, las actividades de clase, también por los silencios
u omisiones; se sugiere a los estudiantes las ideas, sucesos, objetos y perso-
najes preferidos por el profesor o que €l considera importantes»©.

Pero podemos considerar, ademis, que la educacién moral no tiene por
qué reducirse a un curriculum oculto y que, por el contrario, puede pasar a
tener un curriculum manifiesto. «Aunque se admita que toda la vida escolar
debe tener preocupacién moral o tender al desarrollo de autodominio, y se
acepte que debe procurarse esa formacién tanto en una clase de lectura,
como de dibujo, de ciencia o de higiene, habri formas de accién directa,
cierramente no despreciables”.

Pero hay que tener en cuenta que la educacién ética no puede limitarse a
la transmisién de unos valores y a la creacién de unos hébitos, por muy co-
rrectos que éstos sean. Una cosa es asumir e interiorizar una serie de con-
ceptos, de hibiros y de modos de conducta y otra es ser consciente de tal in-
teriorizacién, de su significado y de las repercusiones o consecuencias que
conllevan. Por ello, la reflexi6n, el anilisis, la discusién y el estudio de los
temas, valores, c6digos, normas, etc., éticos y morales que rigen o determi-
nan nuestra conducta como individuos o como miembros de una comuni-
dad, no sélo no serd perjudicial sino que por el contrario permitird una me-
jor comprensién de la realidad moral y por tanto una mejor adecuacién de
nuestros actos a la verdad o a lo justo y, asi, lograr desarrollar una conducta
coherente. Como bien dice Félix Garcia Moriy6n, «una ensefianza de los va-
lores debe recoger, por tanto, destrezas tales como justificacién y explica-
ci6n, distincién entre buenas y débiles o insuficientes razones; familiariza-

> VEGAS, S., «Sociologia del curriculumn», en Sociologia y psicologia social de la educacion. Dir.
Juan Mayor, Ed. Anaya, Madrid, 1986, p. 559.

¢ ESCAMEZ, 1986, p. 17. Citado por E. GERVILLA CASTILLO, «Valores del curriculum
oculto. Posibilidad para la libertad o la manipulacién, Symposion International de Filosofia de
L’Educacid, Basrcelona, 1989, p. 472.

7 VARIOS, La educacion del cardcter. Divisién de Educacién. Departamento de asuntos cul-
turales. Unién Panamericana, Washington 6, D.C,, 1952, p. 53.
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cién con el razonamiento analégico, con la capacidad de detectar parecidos y
diferencias entre situaciones complejas; capacidad de distinguir y analizar
relaciones de parte a todo, comprender la complejidad de una situacién ana-
lizada en su totalidad y descubrir igualmente las consecuencias que se deri-
van de lo que se dice o se hace; dominio del silogismo hipotético y del silo-
gismo condicional; exigenda de consistencia y coherenda entre afirmadones
diferentes»®.

Ahora bien, aunque la educacién ética debe ser reflexién y conciencia-
ci6n, alejindose asi de un mero adoctrinamiento, tampoco podemos caer en
el polo opuesto, ésta no puede ser una mera actividad formal e instrumental
de prictica de unas habilidades y destrezas. Tal tipo de educacién, asumida
bajo los presupuestos de un relativismo moral, conduciria a una pérdida de
los valores y a una anarqufa moral. Por ello, la educacién ética no sélo tiene
que ocuparse de una buena formacién de los instrumentos de enjuicia-
miento y razonamiento moral, sino que debe operar y realizarlo sobre unos
contenidos bisicos, generales y universalmente admitidos (por ejemplo: Los
Derechos Universales del Hombre, Los Derechos del Nifio, La Constitu-
cién, el derecho a la educacién, el respeto hacia los demds, la defensa de la li-
bertad, etc.).

Para formar personas y tener «buenos» ciudadanos, por tanto, no es sufi-
ciente desarrollar en ellos un sentido civico o un sentido moral. Los méto-
dos del desarrollo del sentido moral o de la clarificacién de los valores mo-
rales son insuficientes. Como tampoco basta un disefio curricular que séio
se preocupe del desarrollo de las capacidades cognitivas y 16gicas, que s6lo
se dirijan a ensefiar a pensar. Es necesario elaborar programas mis comple-
tos que traten al unisono los aspectos cognitivos y los aspectos morales, que
pretendan desarrollar tanto el sentido moral como la capacidad critica y las
«facultades» cognitivas. Se necesita disefiar un curriculum que tenga en
cuenta ambos aspectos, que desarrolle una estrategia global.

Existen actualmente distintos programas y métodos que, con mayor o
menor éxito y garantia, pretenden cumplir y suplir estas carencias. Me per-
mitiré avanzar ya desde ahora mi eleccién: El programa de Matthew Lipman
Filosofia para Nifos. Creo que es un programa que retine todos los requisitos
expuestos; desarrolla por igual las capacidades criticas, las destrezas cogniti-
vas y el sentido moral, no descuida la formacién integral de la persona, res-
petando los aspectos légicos, éticos, estéticos y sociales de cada uno. En fin,
no sélo ensefia a pensar, sino que ensefia a pensar bien y a pensar bien sobre
algo, a pensar con contenidos y no con meras estructuras formales vacias de
toda sustancia.

Otra cuestién que debemos plantearnos es el momento adecuado, la
edad correcta para comenzar con la educacién ética. En nuestros dias, la si-

® GARCIA M@RIYON, F., «Reflexion filosofica y ensefianza de los valores», en Estudios Filo-
sdfecos, n.° 108, Vol. XXXVIII. Mayo-agosto, 1989.
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tuacién de la ética como materia de ensefianza en la etapa de BUP estd mis
0 menos aceptada, pero, ¢qué ocurre con el periodo de la EGB? Aqui el te-
rreno es mis espinoso, mds confuso. De entrada hay enormes lagunas tanto
en la formacién de los profesores como en los materiales de apoyo. Por otra
parte, la mayoria de la gente, padres de familia inclusive, desconocen la posi-
bilidad de esta alternativa.

Pero, dejando de lado por un momento la realidad tal y como se pre-
senta actualmente, cabe preguntarse hasta qué punto tiene sentido hablar de
una ensefanza ética en la etapa de EGB. Varios argumentos podrian adu-
cirse a favor de tal presencia. En primer lugar y recogiendo las opiniones de
aquellos que ponen de relieve el papel fundamental que juega la familia en la
educacién moral, sobre todo en los primeros afios, es indudable que esta
época es determinante en la formacién del caricter en general y del moral
en concreto. Si un ambieate familiar agradable, correcto y justo es necesario
para el buen desarrollo mental y moral de los nifios, écémo se le puede ne-
gar esta importancia a la escuela, lugar donde el nifio entra en contacro con
los demis, donde potencia el desarrollo de su caricter social y de comunica-
cién con los iguales y con los adultos?

Por otra parte, ateniéndonos a las nuevas aportaciones de la psicologia, a
la educacién y a la érica, en concreto las teorias sobre el desarrollo cognitivo
y moral de Piaget y Kohlberg, es indudable que un tratamiento de lo moral y
lo érico desde imbiros de la reflexién y del discurso favorece una mejor
comprensién de los valores y conceptos éticos y, por lo tanto, el desarrollo
de actitudes correctas y justas.

Pero debe quedar claro que cuando hablamos de la presencia de una en-
sefianza ética en los primeros niveles de la educacién no estamos haciendo
referencia a discursos morales ni a sermones mis o menos camuflados. No
se trata de la transmisién sin mds, un c6digo de normas y valores, ni se trara
de adoctrinar a-los nifios, sino, como ya hemos comentado, de fomentar el
desarrollo de un cardcter critico, de ayudar a potenciar un sentido moral
que, al mismo tiempo que recibe unos c6digos y valores universalmente
aceptados, lo hace de una manera consciente y reflexiva.

Pero para poder llevar a eabo tal labor serd necesario disponer de profe-
sores preparados y de material de apoyo y libros adecuados para el trata-
miento de tales cuestiones.

Si echamos una ojeada al material existente para la formacién ética, so-
bre todo en los niveles de EGB, lo primero que salta a la vista es la pobreza
del mismo, tanto en la cantidad y la variedad como en la calidad del mismo.
En muchos casos no se trata de libros de ética sino de un repertorio de te-
mas, «cl respeto a la vida», «la dignidad humana», «la convivencia», «la droga»,
etc., acompainados de una serie de ejercicios y sugestiones para posibles dis-
cusiones. Pero en ellos se echa en falta una idea rectora clara, una linea defi-
nida y, por otra parte, no se acompafia de un material de ayuda y apoyo para
el profesor, el cual, como a continuacién veremos, suele no saber qué hacer
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con ese material, si es que al menos é] mismo tiene claro los temas que en él
se traran.

Luego, serd necesario que en el fururo se estipule no s6lo un marco legal
para la educacién ética (clase de ética una hora o dos por semana, que des-
pués se convierte en un vacio rellenable con «recuperaciéns, «repaso de otras
asignaturas» o «proyeccién de videos y charlas mis o menos amenas), sino
que también y sobre todo se debe prever toda una serie de necesidades y re-
quisitos bisicos; buenos programas, adecuados materiales, formacién y pre-
paraci6én de los profesores, etc...

Por ello considero que el programa de Filosofia para Nisos de Matthew
Lipman es una de las mejores que se pueden encontrar, porque, no sélo sus
planteamientos filoséficos pedagégicos, sino que el planteamiento general
de todos los aspectos cumplen con los requisitos que hemos estado expo-
niendo; buenos textos de base adaptados a los nifios, donde no sélo se pre-
sentan situaciones que favorecen la discusién y reflexién sobre una gran
cantidad de temas fundamentales, sino que, de una manera progresiva y pro-
gramada, se vaavanzando en la prictica y perfeccionamiento de las destrezas
cognitivas y de razonamiento, tanto légico como moral; amplios y comple-
ros manuales de apoyo para los profesores con explicaciones y aclaraciones
de los contenidos éticos y filoséficos, con ejercicios y sugerencias de trabajo,
etc.; realizacién periédica de cursos de formacién de los profesores en la
aplicacién del programa, seguimiento de apoyo en su actividad docente,
etc...’.

° Actualmente se encuentran editados en castellano las siguientes novelas y manuales:

LIPMAN, M., E/ descubrimiento de Harry. Ed. Torres, Madrid, 1988.

LIPMAN, M., SHARP, A. M. y OSCANYAN, F. S., Investigacion Filosgfica. Ed. Torres, Madrid,
1988.

LIPMAN, M., Lisa, Ed. Torres, Madrid, 1988.

LIPMAN, M., SHARP, A. M., Investigacion Etica, Ed. Torres, Madrid, 1988.

LIPMAN, M., Pixze, Ed. Torres, Madrid, 1989.

LIPMAN, M., SHARP, A. M., En busca del sentids, Ed. Torres, Madrid, 1989.

LIPMAN, M., Marc, Ed. Torres, Madrid, 1989.

LIPMAN, M., SHARP, A. M., Investigacion Social. (En imprenta).

Para mayor informacién sobre el programa de Filosofia para Nisios se puede consultar
en castellano:

LIPMAN, M., «La utilidad de la filosofia en la educacién de la juventud». Revista de Filosofia
y Didictica de Ja Filosofia, n.° 3, Madrid, 1985.

LIPMAN, MATTHEW, «El papel de la filosofia en la educacién del pensar». Didlogo Filosdfico,
n.° 9, Madrid, 1987.

SANTIUSTE, V., «La Filosofia para Nifios de Matthew Lipman». Didlogo Filosdfico, n.° 2,
Madrid, 1985.

GARCIA MORIYON, FELIX, «Filosofia para Nifoss. Aceron Educativa, n.° 40, Madrid, 1986.

GARCIA MORIYON, FELIX, «Filosofia para Nifios, unz propucsta sélida y coherentes. Re-
vista de Filosofia y Diddctica de la Filosofia, n.° 5, Madrid, 1987.

NICKERSON, R. S., PERKINS, D. & SMITH, E., Enseriar a pensar, Paidés / MEC, Madrid;
1987.





