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Homo sociologicus educatus

José Taberner Guasp

A quienes nos dedicamos a la educacién, no importa de
qué nivel, nos conviene explicitar qué es una «persona edu-
cada, concepto con el que operamos inevitablemente en el
curriculum oculto. La respuesta a la cuestién se puede ha-
cer desde diversas disciplinas, pero basicamente desde la fi-
losofia y las ciencias humanas (sociologia, psicologia, peda-
gogia...). Es deseable una construccién integrada, y no
meramente adyacente, de todos los aportes; mas para ello
debe comenzarse por demarcar el ambito de competencia
de cada materia, que luego debe ser superado. El articulo
expone los limites entre los que se mueve la Sociologia de
la Educacién, e invita a entrar en materia desde las discipli-
nas implicadas.

Quienes pensamos que un docente profesional no es un mero ensefante,
sino un educador, hemos de tener claro qué es para nosotros «una persona
educadan.

Conscientes o no, de hecho actuamos con una idea regulativa de <homo
(mulier et vir) educatus» sin la que la tarea educadora seria mecanica y ciega.
Y sin embargo, en las discusiones sobre educacion, no es frecuente explicitar
la pregunta por el shomo educatus o educandus»!. Su sola formulacién evoca
«resonancias metafisicas», y tras haberse dictaminado que «el hombre no tiene
naturaleza sino historia» e incluso haberse proclamado su defuncioén, el inte-

T A este respecto es de subrayar una comunicaciéon de Félix Garcia al Congreso Interna-
cional de Filosofia para Nifios, que se celebré en Viena el afo pasado, donde se aborda el
tema filoséficamente sin ningdn complejo: <What do we mean by a morally educated per-
sonw.
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rrogante pilla a contrapelo al pensamiento actual. Sin embargo la respuesta,
aun filosoéfica, no tiene por qué ser metafisica.2

Lo que si estd claro es que en el dmbito escolar no se opera con un solo
concepto de homo educatus-educandus, sino con varios. Por lo pronto hay
quienes lo entienden en sentido solamente afirmativo, de socializar al indivi-
duo adaptiandolo a lo dado; otros entienden que no hay que educar para esta
sociedad sino para otra mejor, y operan dialécticamente con un concepto ne-
gativo; sintesis intermedias de variado énfasis completan el panorama. No ca-
be duda de que la educacién es campo de conflicto entre las diversas opcio-
nes «politicas», desde el consevadurismo a la revolucién, pasando por la
reforma; aunque bisicamente el sistema educativo lo que hace es reproducir
la estratificacién social vigente. Asi lo muestran tozudamente las estadisticas
disponibles, y la Nueva Sociologia de la Educacién desde los afios setenta
(Young 1971, Baudelot y Establet 1975, Bourdieu y Passeron 1977) no ha ce-
sado de insistir en ello.

Por otro lado <homo educatus» es un concepto multidimensional, en el que
no sélo confluyen la filosofia y la politica --—como hemos mostrado—, sino las
ciencias humanas que tienen que ver con la educacion: sociologia, psicologia,
pedagogia... S6lo una construcciéon multidisciplinar puede hacer relleno, siquie-
ra parcialmente en ese vacio. Pero antes serfa menester desenredar la marafia
haciendo una demarcacién de lo que cada disciplina puede abordar.

El presente trabajo es un intento de demarcar cuil es el aporte de la So-
ciologia de la Educacién, lo cual equivale a una reflexién sobre su propio ob-
jeto: el homo sociologicus educatus. Y nos referiremos, obviamente, al com-
ponente educativo de lo humano habido en la institucién escolar.

Desde que Ralf Dahrendorf publicé por primera vez su Homo Sociologi-
cus en 1958, la obligatoriedad educativa (escolarizada) ha ganado extension
y altura en las sociedades industriales. El hecho es atin mis notorio en paises
como el nuestro, recientemente incorporados a los procesos de moderniza-
ciébn contemporanea.

Se eliminaron bolsas desescolarizadas, en las formaciones sociales de ese
tipo donde aiin las habia, y se ha elevado la edad de obligacion escolar.

A ello ha contribuido Gltimamente la escasez de trabajo tanto o mis que la
necesidad general del aumento de instruccién a través de la escuela. Es,
,pues, un hecho consolidado que la educacién en su forma escolar acomparne
en las sociedades occidentales a todos los ciudadanos hasta el fin de la ado-
lescencia; a lo cual hay que anadir también la expansion de la educacién pos-
tobligatoria. <Homo educatus- (vir et mulier), pues, y no «puer.

Si agregamos encima las multiples formas de educacién-reciclaje de adul-
tos, todavia resultard mas evidente que hablar del <homo sociologicus educa-
tus» occidental, en el sentido que acabamos de exponer, no es una estereoti-
pacién indebida.Y a ello nos referiremos no sélo como construccién

2 Cf. cita anterior o el articulo conferencia de Alasdair Macintyre «La idea de un publico
educado», aparecido en un nimero anterior de esta revista,
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especifica y parcelaria de la Sociologia de la Educacién, sino como parte uni-
versalizada e ineludible del homo sociologicus construido para el estudio del
hombre actual en Occidente.

1. ;Educatus o eductus?

Decimos «educatus», que no «eductus», para referirnos desde la Sociologia
a la funcién de acomodacién social que realiza la institucién educativa para
con los individuos.

«Homo eductus- seria el hombre socialmente mediado que sale de las po-
sibilidades humanas; haria, por tanto, una referencia al origen de posibilidad:
el pool genético, la naturaleza humana (Aristoteles), o tal vez a las esencias
histéricas del espiritu nacional (Hegel).

La Sociologia no rehuye discutir de algin modo horizontes insitos o pro-
yectivos de posibilidad, pero metodolégicamente se ocupa del hombre so-
cialmente dado y va construyendo el homo sociologicus, al igual que la Eco-
nomia hace con su homo oeconomicus, y la Psicologia su psycological man
(Dahrendorf, 1975: 21 y ss).

De ahi que sea apropiado aclarar que la Sociologia hace referencia prefe-
rente al homo educatus, como intento cientifico de dar cuenta del hombre en
cuanto es socializado por la institucion educativa, y no al homo eductus (edu-
cere: sacar de) sacado de una presunta esencia o ignoto campo de posibilida-
des.

Ello no es ébice para que fuera del «tempo empirico», lo dado se conside-
re una de entre las diferentes variaciones que lo social permite. De ahi que la
nocién de «eductus» no deba ser totalmente eliminada.

2. Homo educatus y dimension critica.

El socidlogo investiga las determinaciones que llevaron a lo dado. Pero ello
no le convierte en un defensor de la situacion factica, de lo contrario toda la di-
mensién critica de la sociologia —que no ha sido poca— se habria esfumado.

Hay mas de una variacién del homo sociologicus empirico que pudo ha-
berse dado, pudo haber sido «educta» histéricamente en otras condiciones so-
ciales, pero no se dio y por tanto no forma parte de aquél. Echar mano del
horizonte de posibilidades nos permite el ejercicio critico méas alld de los me-
ros constructos sociologicos recolectores de empiria, de las aprehensiones fe-
noménicas de lo educativo clasificadas y organizadas.

Pongamos por caso a quienes fueron educados de hecho en la sombria
postguerra espaiiola. La objetividad cientifica no nos impide decir que los co-
nocimientos o espiritu librepensador que recibieron en la escuela, sobre todo
en materias como Filosofia, Historia o Politica, no pudieron ser mas misera-
bles; que ello fue determinado por el resultante politico de la guerra civil; y
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que no era el mejor modo, socialmente posible, de educar en esas materias a
mediados del Siglo XX. Una comparacién de los programas educativos espa-
noles de los 50, en Primaria y Secundaria, con sus correspondientes britdnicos
o franceses basta para darse cuenta de las posibilidades educativas que la dic-
tadura del general Franco hurt6 a los educandos de la época.

Ejercicios comparativos como éste se pueden realizar incluso dentro del es-
piritu positivista, sin salirse de las Reglas del Método Sociolégico de E. Durk-
heim. Efectivamente en el caso anterior, la primera de las sreglas relativas a la
distincién entre lo normal y lo patolégico» nos permitiria calificar de patologi-
cas la dictadura de Franco y su ruin politica educativa (Durkheim, 1971: 61).

Pero hay aidn otros ejercicios criticos que resultan de combinar el método
causal y el comparativo. Hay otros modos de enfrentarse criticamente a los he-
chos relativos al homo educatus en tanto que shomo eductus», sin necesidad de
hacer metafisica, manteniéndose dentro de los limites sociolégicos, que pue-
den mostrar «variaciones sobre como puede ser satisfecha la funcién» —que di-
ria Merton (Merton, 1967)—, funcién educativa en este caso.

Me refiero en primer lugar a la legitimidad de especulaciones sobre qué
se hubiera podido «educere» desde otras condiciones sociales posibles. Max
Weber legitima tal proceder cuando él mismo apoya especulaciones referidas
a la historia sobre qué hubiera sido de la cultura griega (y occidental) con un
resultado adverso en la batalla de Maratén o Salamina. Si tal combinacién del
método causal y comparativo permitia interpretar hechos pasados antiguos,
ya inamovibles, con mas pertinencia y utilidad la aplicaba Weber a hechos
del pre ente. Metodologicamente ello es posible para Weber siempre que se
ajusten las pretensiones de las relaciones causales a sus limites de determina-
cién parcial, sélo probable. Weber da a entender que renuncia tanto a la ex-
plicacién de la totalidad como a la explicacion total, cuando critica las posi-
ciones del materialismo economicista monocausal (Weber, 1985a: 36).

A modo de ejemplo de exploracién causatoria causal-probable, digamos
que puede el socidlogo de la educacion preguntarse : ;qué efectos se hubie-
ran podido producir en el mercado laboral, si la Reforma Educativa de 1970
hubiera potenciado la Formacién Profesional al 50% en el tramo de las Ense-
flanzas Medias?

Apuntemos en este momento que la dificultad de criticar un conjunto de
fendmenos sociales en los que el socidlogo participa se reproduce, e incluso
se acentla, a la hora de enjuiciar una educacién en la que el sociélogo ha si-
do educado. Pero esa dificultad acompana al pensamiento moderno desde
sus inicios, la Razén Critica se critica a si misma, desde si misma, haciendo un
ejercicio de reflexividad y vaciamiento continuo. Asi lo refiere Habermas, ci-
tando en su apoyo a Durkheim y Mead (Habermas 1989: 12). No podemos,
sin embargo, prescindir de ese vértigo de la autocritica continua, de revisar
incluso los cimientos a la vez que construimos. Es el sino del pensamiento
moderno desde que levd anclas y dej6 atrs el ilusorio puerto seguro del
dogmatismo.
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3. Homo Educandus.

El témino latino «educandus» (participio de futuro pasivo) admite dos tra-
ducciones, «el que ha de ser educado» y «el que debe ser educado». Esta duali-
dad polisémica apunta ora a la indicacién de futuro, ora a la dimensién nor-
mativa. De ambos significados nos vamos a ocupar seguidamente.

El filo critico de la Sociologia de la Educacion puede, también, ser llevado
mas alld del tiempo presente. Puede aplicarse a una politica educativa actual
prediciéndole consecuencias futuras insatisfactorias —tal vez ni siquiera en-
trevistas por el politico-—; e incluso aventurar variaciones que, a modo de hi-
potesis de trabajo, permitirian esperar mejores efectos.

Podria pensarse que esto Gltimo es un uso abusivo de la conexidn causal
al no estar atn disponible el efecto y no haber disponibles repeticiones ante-
riores idénticas (Hume, 1968: 73). Pero no hay tal abuso si se combina con el
método comparativo, y se aventura como hipotesis previsible, parcial, proba-
ble y abierta a la contrastacion.

Un ejemplo, apoyado en una investigacién en curso en la que participo,
me permitird concretar mejor este apunte metodoldgico. La investigacion lle-
va por titulo «Formacion ético-civica y Educacién Secundaria Obligatoria», y
los datos e interpretaciones reunidos dan pie a las consideraciones expuestas
seguidamente. Desde 1980, en nuestro sistema heredado de la LGE, previo a
la LOGSE, esta decretado que en todos los centros publicos se oferte la mate-
ria Etica como alternativa a la Religién (catélica), para aquellos alumnos que
no deseen cursar esta Gltima.

El decreto (16 de julio, 1980) fue surtiendo el efecto deseado en los Insti-
tutos de Bachillerato; siendo la Etica una rama de la Filosofia, se hicieron car-
go solventemente los profesores de tal Departamento, y la alternativa se obje-
tivé realmente en las aulas.

En el extremo opuesto, en los centros de EGB, la materia no se ha implan-
tado generalizadamente en términos reales; por tanto la opcionalidad alterna-
tiva Religion-Etica quedd sobre el papel (para mas detalles, Taberner y Rojas,
1992: 40 y ss.).

Las causas inmediatas del fracaso fueron la falta de orientaciéon, prepara-
cién y motivacién del profesorado, la desidia ministerial en la formacién de
profesores para esa tarea, y la ausencia de una tradicién consolidada.

De ello se colige que otro tanto puede ocurrir con el proyecto de educa-
cion ético-civica «transversal» que la nueva Reforma pretende poner en practi-
ca. Lo ético deja de constituir una materia y se convierte en una dimensién
que concierne a todo el centro y a diversas dreas curriculares (RR. DD. 1006-
7/1991, de 14 de Junio).

Si no fue posible encontrar en gran parte de los centros puablicos de EGB
alglin profesor idéneo o motivado para encargarse de la educaciéon ético-civi-
ca, pretender que de ahora en adelante todos entiendan competentemente y
se ocupen de esa dimension resultard tanto mas arduo. Consecuentemente,
sin un plan de motivacion y asistencia permanente al profesorado, en ese
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campo, no seréd efectiva la educacion ético-civica transversal. En ausencia de
este antecedente, que se mostrd tan necesario, dificilmente obtendremos la
consecuencia deseada. Mejor es, pues, hacer caso ahora de esa advertencia
socioldgica, que arriesgarse a un fracaso del que dificilmente se podria salir
por el escepticismo y desinimo que generaria.

En el dmbito de la prediccion el limite parcial-probable de la combinacién
causal-comparativa ha de ser, si cabe, ain mas modesto. Otras parcialidades
que confluyen en los mismos fendmenos deben ser cuidadosamente encami-
nadas para no hacer predicciones irresponsables, o averiguar en el futuro por
qué fallaron.

Esta exigencia metodolégica de deducir consecuencias contrastables, es-
pecialmente las predictivas, de las regularidades propuestas en las hipotesis
obliga a la Sociologia a centrarse en el homo sociologicus. Por eso mismo, la
rama Sociologia de la Educacién también se atiene metodoldgicamente al ho-
mo educatus, a su campo de relacion, posiciones adscritas y adquiribles, pa-
peles, expectativas inherentes, sanciones establecidas... Desde el uso cons-
tructivo de categorias como ésas y la contrastacion experiencial, le es dado a
la Sociologia de la educacién generar un discurso cientifico; y aventurar pre-
dicciones que la hacen entrar en la dimensién de futuro pasivo del homo
educandus, como serialibamos anteriormente.

Pero lo que no se pretende es afirmar algo asi como que atenerse a una
expectativa de papel de una sociedad dada sea lo que se deba hacer (conser-
vadurismo por principio), lo cual nos introduciria en el segundo significado
de «educandus», el normativo. Y aqui otra vez Merton, aun manteniéndose
dentro de las categorias del funcionalismo, salva a la Sociologia de una posi-
cién conformista, mera afirmadora de lo dado. Merton deja claro que ante los
papeles no solo cabe la conformidad sino la «retirada» o la «ebelidn». La pri-
mera consiste en situarse al margen, lo cual es un modo de disconformidad
que trata de eludir la norma, incluso la ley promulgada, pero no cambiarla. Es
el caso del criminal o delincuente; su conducta no propicia el cambio supre-
sivo o ablandado de la norma, sino su endurecimiento. La «rebelién» en cam-
bio no se encamina a eludir la ley sino a cambiarla, pudiendo llegar a produ-
cir modificaciones estructurales (Merton, 1959).

También conciernen al dmbito del homo sociologicus educatus cuestio-
nes como los conflictos derivados del dominio de posicion, la significacion
estructural de las posiciones adscritas o adquiridas mediante la educacion, las
posibilidades estadisticamente cercioradas de adquisicién educativa aten-
diendo a la clase social... Tal enfoque conflictivista revela bien a las claras la
potencialidad critica de la Sociologia, sin salirse de su objeto: el homo socio-
logicus.

Esta bidimensionalidad funcional-conflictiva atraviesa al homo educa-
tus. Por una parte el proceso educativo funcionaliza y cohesiona un todo so-
cial estable en su dinamismo; por otro consolida el dominio de unas posicio-
nes (incluidas las de clase) sobre otras, en pugna intermitente pero continua.
Tanto la Estitica como la Dindmica Social (Comte) quedan emplazadas a dar
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cuenta del funcionamiento factico del sistema educativo obligatorio, cohesio-
nador indispensable y campo de conflictos a la vez. El enfoque conflictivista
desvela con crudeza el correlato efectivo de las modernas proclamas sobre
igualdad de oportunidades a través del sistema educativo, y lo que hay de
ideolégico en el sentido peyorativo del término.

La desmitificacion de la igualdad de oportunidades educativas en la socie-
dad industrial avanzada cuenta con una larga lista de trabajos muy solventes
(Bowles y Gintis, 1985; Fernandez Enguita, 1992). Ello permite abandonar ilu-
siones voluntaristas acerca del homo educandus como clave monocausal pa-
ra la transformacion de la sociedad.

El homo educandus en sentido normativo se sitda, pues, como idea regu-
lativa para el educator, no como construccion a la que haya de atenerse el so-
ci6logo para el estudio de lo dado. Aunque al investigador no le hayan de ser
ajenos el ideal posible de hombre educado, ni el de justicia social, metodol6-
gicamente quedarin fuera de su objeto, salvo como valores que de hecho es-
tén orientando a educadores o educandos. En todo caso le inspiraran la se-
leccion de los hechos a estudiar (Weber, 1985b). Los ideales pueden orientar
al estudio de los aspectos funcionales, legitimadores del sistema educativo, o
de los conflictos de dominacién en los que se encuadra; pero tanto el ideal
de justicia como el hombre completo (homo verus) quedan fuera del objeto
de la Sociologia de la Educacion.

4. Homo Verus.

El homo sociologicus (educatus o no) no pretende suplantar al hombre
real. Tampoco metodolégicamente pretende el socidlogo estar en posesion
de parcialidades definitivas acerca del hombre completo o real.

Si ello fuera asi, juntando verdades de la Sociologia, la Psicologia, la Eco-
nomia, la Ciencia Politica, la Pedagogia y otras ciencias humanas podria tal
vez componerse el rompecabezas del hombre real completo.

El método cientifico sblo autoriza a admitir resultados provisionales cons-
truidos sobre supuestos tedricos revisables y abstrayendo una parte de lo fe-
noménico.

Sélo desde supuestos hegelianos se puede decir que lo producido racio-
nalmente en un momento dado es da realidad», que en si misma es histérica y
producida por el espiritu humano. Sin negar la fertilidad de este planteamien-
to, seguido por el marxismo aplicindole la famosa inversién materialista
(Marx-Engels, 1970), es mis acorde con el espiritu cientifico dominante con-
siderar que: 1%) el conocimiento y la realidad no son isomérficos, y 2) que el
conocimiento nunca agota el objeto en extensién ni en profundidad.

Ambos asertos pueden extraerse de Kant, cuando distingue entre fenéme-
nos y namenos, afirmando que los primeros son sometidos a multiples orde-
naciones constructivas desde las formas a priori del sujeto cognoscente,
mientras los segundos son como un horizonte mas alla de nuestras limitacio-
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nes (Kant, 1970: 142 y ss). Pero, con todo, tenia razén Hegel, y la tiene ahora
Kuhn, cuando sefialan que los aprioris son histérico-sociales, y no trascen-
dentales intemporales de la mente humana (Kuhn, 1980).

El homo verus no es, pues, algo a lo que la Sociologia pueda aportar la
parte social, y la Sociologia de la Educacién la parte socioeducativa: el homo
sociologicus no pretende ser mas que un constructo 1til, teéricamente com-
plejo, revisable, contrastable con los fendmenos... Pero nunca atrapa o repre-
senta definitivamente una parte del «ser en si». La falibilidad impide a la Socio-
logia, y a su rama educativa, caer en el dogmatismo; el rigor légico le protege
del irracionalismo; la contrastabilidad le evita despliegues idealistas subjeti-
vos; y el pragmatismo la orienta hacia acontecimientos relevantes, la acerca a
la realidad histérico-social, al mundo de la vida con sus problemas e interpe-
laciones.

Las cuestiones filosoficas (homo educandus normativo, ideal de justicia,
homo verus...) estin presentes y se mueven en la tratienda metatedrica, inspi-
rando exploraciones fenoménicas, construcciones tedricas y sugerencias criti-
cas.

5. A modo de epilogo

Los filosofemas aludidos en el Gltimo parrafo merecen ser pasados abier-
ta, continua y publicamente por el «tribunal de la razén»; y de hecho lo estin
siendo en revistas especializadas. Un buen ejemplo, centrado en la concep-
cion de la justicia y la moral, y de las consecuencias que de ello se extraen
para la educacion, es el debate entre los «comunitaristas» de diversa indole
(Maclntyre, Rorty, Taylor, Sandel) y los universalistas criticos o sus seguidores
(Kohlberg y partidarios, que se apoyan en Rawls y en la ética discursiva).

Lo que no es tan ficil es que tales polémicas, aun puestas en lenguaje co-
mun, lleguen lo suficiente al tajo de los educadores, donde la discusién esta
empobrecida y se reduce a menudo a detalles sobre la aplicacién de la Refor-
ma Educativa. Ello tiene el peligro de mantener afiejas y obsoletas concepcio-
nes del homo educandus, que actian como supuestos del curriculum oculto,
introducidos de rondén vy sin el saludable enfrentamiento con la critica.

Tanto el socidlogo como el educador han de estar, pues, al dia de tales
debates filosoficosd. Pero, a su vez, el filésofo no puede especular concep-
tualmente sobre el homo educandus sin estar al corriente de lo que, todo lo
falible y provisionalmente que se quiera, las ciencias humanas van averiguan-
do sobre el homo educatus.

Estas lineas quisieran ser una invitacién a un tratamiento interdisciplinar
del homo educatus, y para ello comienzan sefialando los limites de lo que los
socidlogos pueden aportar desde su ciencia. La exposicién pormenorizada de

3 Como buen articulo al respecto vid. Martinez Navarro, 1992.
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algunos resultados bisicos que la Sociologia de la Educacion estd en condicio-
nes de ofrecer, por ejemplo en torno a la cuestién de la igualdad de oportuni-
dades educativas de la persona, podria ser objeto de otro articulo.
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